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Английский язык
Тема опыта:  «Использование системы  проблемных заданий на уроках английского языка как средство развития коммуникативно-речевых умений учащихся основной школы» 
Автор опыта:  Ковалева Н.М., учитель английского языка муниципального общеобразовательного учреждения средней общеобразовательной школы    № 4  г. Алексеевка Белгородской области
Раздел I. 
Информация об опыте. 
Условия возникновения, становления опыта

Каждый учитель, наверное, рано или поздно задаётся вопросами: «Что такое урок иностранного языка сегодня и что нужно делать, чтобы урок не превратился в хаос, в беспорядочный набор случайных упражнений?».     
 Анализируя результаты своей педагогической деятельности, опыт коллег, рекомендации, которые даются в методической литературе, я пришла к выводу, что на одних вопросно-ответных упражнениях, чтении вслух, переводе и механическом пересказывании прочитанного вряд ли можно создать условия для адекватного развития коммуникативно-речевых умений учащихся. Поэтому на каждом уроке стараюсь использовать новые приемы активизации резервных возможностей личности. 
 Педагогический коллектив МОУ СОШ № 4 принимает участие в муниципальных экспериментах «Диалогическое взаимодействие субъектов учебно-воспитательного процесса в системе самореализации их личности».  Цель исследования  заключается в обеспечение диалогической организации образовательной среды школы как способа и условия самореализации личности педагогов и учащихся (руководители – к.п.н. Ситников Д.В., доктор педагогических наук, профессор Ситникова М.И). Процесс самореализации личности учащихся и учителей будет эффективен при обеспечении диалогической организации образовательной среды школы с учётом того, что диалог имеет место в разных вариантах своего существования. Одним из вариантов диалога является диалог с культурой – особый способ мышления, в процессе которого раскрывается бесконечная уникальность личности, взаимодействующей с культурой и в ее рамках с достаточно большим числом действующих лиц. 
Умение анализировать ситуацию, давать объективную оценку слушать и слышать других, проявлять эмоциональную гибкость в реакции на новую ситуацию, открытость для нового опыта очень важны для понимания школьниками культурных различий, их принятия и уважения при общении в совместной деятельности с представителями других культур. 

Максимально способствовать развитию столь важных качеств у школьников поможет отбор учебных материалов, апеллирующих к личному опыту учащихся, их чувствам, эмоциям, и организация на их основе проблемно-диалогического общения.
          В 2008 году я приняла группу учащихся 5-х классов (15 человек) которые обучались по программе углубленного изучения английского языка. 

Несмотря на изучение английского языка во  2-4 классах, очевидные достоинства УМК под редакцией Верещагиной И.Н., итоги предварительной диагностики учащихся 5 класса выявили у 3 учащихся недопустимый уровень сформированности  коммуникативно-речевых умений в устной речи. Только 4 учащихся показали высокий уровень. Таким образом, анализ данных результатов показал, что упражнения, предлагаемые данным УМК,  не достаточно способствуют развитию коммуникативно-речевых умений учащихся и нуждаются в специальном отборе. 
Актуальность опыта 
Взаимовлияние и взаимопроникновение культур, международное сотрудничество и партнерство стали неотъемлемой чертой существования человечества.
В современном обществе молодые люди должны уметь находить и эффективно извлекать информацию, в том числе и на иностранном языке, а также быть готовыми к общению в иноязычной среде. 
Используя систему проблемных заданий, учитель получает возможность стимулировать интерес учащихся к общению, так как данные задания способны апеллировать к чувствам учащихся, их жизненному опыту. 
Достаточный опыт преподавания позволил увидеть, что использование традиционных  педагогических технологий не является достаточным для разрешения противоречий:
· между необходимостью формирования коммуникативно-речевых умений учащихся основной школы  и отсутствием разработанной системы проблемных заданий в используемом УМК; 
· между созданием условий для применения полученных знаний в нестандартных, творческих  видах деятельности и традиционным подходом к образованию, основанном  на усвоении готовых знаний и их воспроизведении.
Новизна опыта заключается в разработке алгоритма и создание  условий для применения системы проблемных заданий, способствующих формированию коммуникативно-речевых умений учащихся основной школы.
Доступность опыта проявляется в том, что он может быть использован учителями  всех типов  школ, преподающих английский язык.
Ведущая педагогическая идея опыта  заключается  в использовании разработанной  системы проблемных заданий на уроках английского языка я в 5-9 классах как средства достижения необходимого уровня коммуникативно-речевых умений школьников, поскольку  ее применение способствует:

  -  развитию  мотивации   учащихся   к   овладению иностранными языками;

  - повышению  мыслительной  активности  учащихся, расширению сферы иноязычного общения;

  - развитию коммуникативно-речевых умений.

Длительность работы над опытом
Работа над опытом составляет 5 лет и охватывает период с сентября  2008 года по май  2012 года.
Данный период условно можно разделить на три этапа:
1.
Выявление противоречий, актуализирующих тему.
2.
Реализация заявленной цели опыта.
3.
Обобщение накопленного материала.
Диапазон опыта
Диапазон опыта включает в себя единую систему уроков  и представлен  дидактической системой работы учителя, структурными компонентами которой являются:

1. Диагностика сформированности коммуникативно-речевых умений учащихся основной школы. 

2. Создание психолого-педагогических условий для достижения необходимого уровня сформированности коммуникативно-речевых умений учащихся основной школы в процессе использования  системы проблемных заданий. 

Теоретическая база опыта
Специфика  языкового образования требует  постоянного обновления и модификации содержательного и процессуального компонентов  обучения.  Системообразующим фактором здесь выступает человек с его ценностно-целевыми установками, интересами и потребностями в сложном меняющемся мире. В этом ракурсе проблемное обучение  в целом способствует эффективному развитию интеллектуальной сферы учащихся, адаптивных качеств личности, необходимых для самоопределения в обществе и  осознанного выбора путей реализации перспектив своего развития. Проблемное обучение направлено  на развитие творческих способностей школьников, их учебной и научно-поисковой активности.
В ходе обобщения представляемого опыта  исследую  способы использования проблемных заданий  на уроках, способы построения иноязычных развивающих упражнений, варьирования методической тактики учителя при выборе и использовании задач в зависимости от конкретных условий иноязычного учебного общения.

      В основе педагогического опыта лежат идеи В.В. Сафоновой, Е.Н. Солововой, Ж. Пиаже, Ф. Фребель, З. И. Истоминой, Р. И. Жуковской, Л. С. Выготского. 
В.В. Сафонова отмечает, что «проблемное обучение иностранному языку» можно определить как деятельность учителя по созданию и использованию на различных стадиях обучения иноязычных заданий, направленных на  активизацию мыслительной и речемыслительной деятельности учащихся в процессе овладения социокультурными знаниями и умениями, речевыми навыками и коммуникативно-речевыми умениями. Тогда, проблемное учение применительно к иностранному языку можно определить как иноязычную деятельность учащихся по овладению речевыми навыками коммуникативно-речевыми умениями в комплексе с навыками и умениями творческой индивидуальной и коллективной деятельности посредством систематического решения познавательно-поисковых, коммуникативно-познавательных, коммуникативно-речевых  задач при порождении устного и письменного текста.

Она, а вслед за ней Е.Н. Соловова трактуют  понятие «проблемные задания» как любые типы заданий (учебные, коммуникативные, аутентичные), которые при моделировании учителем проблемных ситуаций проходят определенную «переплавку» на уровне мыслительной деятельности, приобретая при этом особую осмысленность и личностную значимость.
В контексте изучения иностранного языка особую значимость приобретают следующие группы проблемных заданий:

1. Поисково-игровые проблемные задания.

2. Коммуникативно-поисковые.

3. Коммуникативно-ориентированные.

4. Познавательно-поисковые культуроведческие.

5. Лингвистические поисковые проблемные задания.
Согласно классификации В.В.Сафоновой, к первой группе проблемных заданий относятся  поисково-игровые проблемные задания, направленные на развитие остроты наблюдения, быстроты реакции, различных видов мышления, творческого воображения.
Вторую группу заданий составляют коммуникативно-поисковые проблемные задания, направленные на развитие навыков работы с информацией определённого содержания, а также с текстами различных жанров с цель развития аналитических умений учащихся. При этом предполагается выход на монолог или полилог. 
К третьей группе В.В.Сафонова относит коммуникативно-ориентированные  проблемные задания, направленные на формирование готовности решать коммуникативные задачи в различных ситуациях учебного, социально-бытового и культурного общения, т.е. развитие диалогической речи.
Четвёртую группу проблемных заданий составляют познавательно-поисковые культуроведческие задания, направленные на формирование умений интерпретировать определённую информацию культуроведческого содержания. 
К пятой группе относятся лингвистические поисковые задания, направленные на формирование лингвистических и филологических умений, например, догадаться о значении незнакомых языковых единиц по контексту, определить жанр текста, восстановить логику построения текста и т.д.

Подобные задания типичны для ГИА, зачастую предлагаются учащимся групп углублённого изучения предмета, используются на олимпиадах.

Раздел II.

Технология опыта
Целью педагогической деятельности является обеспечение положительной динамики сформированности коммуникативно-речевых умений говорения учащихся в учебно-познавательной деятельности на уроках английского языка посредством применения системы проблемных заданий. 

Достижение планируемых результатов предполагает решение  задач:

· создание условий для овладения учащимися определенным объемом разнообразных предметных знаний, необходимых и достаточных для успешного разрешения  проблемных заданий, посредством которых формируются коммуникативно-речевые умения;
· создание системы проблемных заданий, способствующих развитию коммуникативно-речевых умений говорения учащихся
· использование разнообразных методов, средств, приемов обучения для повышения мотивации к изучению английского  языка и качества знаний учащихся по предмету.
Чтобы развивать у учащихся коммуникативные умения  вне языкового окружения, недостаточно насытить урок условно-коммуникативными или коммуникативными упражнениями, позволяющими решать коммуникативные задачи. Важно предоставить им возможность мыслить, решать какие-то проблемы, которые порождают мысли, рассуждать над возможными путями решения этих проблем с тем, чтобы учащиеся акцентировали внимание на содержании своего высказывания, чтобы в центре внимания была мысль, а язык выступал в своей прямой функции - формирования и формулирования этих мыслей.          
Именно применение системы проблемных заданий на основе активизации и интенсификации деятельности учащихся (активных методов обучения) идеально отвечает целям развития коммуникативных умений. Как показывает практика, вовлечение обучающихся в активную познавательную деятельность способствует переходу учебной информации в личностное знание. Условием развития коммуникативных умений является опыт успешных коммуникативных действий. Именно эту возможность получают учащиеся, для которых иностранный язык становится не целью, а средством общения. Учащиеся изначально заинтересованы в получении необходимой им информации, которая используется ими непосредственно и сразу. Поэтому недостаток, неточность или принципиальная неправильность информации создают стимул к ее пополнению, исправлению, корректировке. Усвоение информации является побочным продуктом деятельности учащегося, в которую его вовлекает учитель.
В практической деятельности автор использует различные проблемные задания. (Приложение № 2).  Наиболее эффективными являются следующие:
Поисково-игровые проблемные задания, направленные на развитие остроты наблюдения, быстроты реакции, различных видов мышления, творческого воображения. (Приложение № 3)
         Примером поисково-игровых заданий могут явиться следующие задания:

         Пример 1
С учащимися любого года обучения на своих уроках использую в качестве поисково-игрового проблемного задания игру «Бинго!». Данная игра побуждает учащихся к активной поисковой деятельности и ее лучше использовать на начальном этапе урока. Каждой группе предлагаю выбрать по одной карточке из предложенных.  Я называю буквы английского алфавита. Если в слове на карточке учащегося  такая буква есть, то он её зачёркивает. Кто первым зачеркнёт все буквы, должен крикнуть «Бинго!» Победитель получает красную карточку, кто зачеркнёт вторым – жёлтую и так далее, пока  игра не будет окончена. 
Пример 2
При изучении фраз приветствия в пятом классе можно провести ролевую игру «Посещение выздоравливающего друга». При подготовке к игре нужно еще раз подчеркнуть, что мы учимся общаться, а не просто говорить. Я даю рекомендации по общению в этой ролевой игре.

1. Придя, в чей-либо дом вы, должны, прежде всего, постучать и спросить разрешения войти: «may I come in?».

2. Если кто-либо интересуется вашим здоровьем, поблагодарите его и ответьте: «I am fine, thanks.»
          Коммуникативно-поисковые проблемные задания, направленные на развитие навыков работы с информацией определённого содержания, а также с текстами различных жанров с цель развития аналитических умений учащихся. При этом предполагается выход на монолог или полилог. 

В качестве образца коммуникативно-поисковых проблемных заданий предлагаю следующие задания.
Пример 1
Нелли заболела. Посмотрите на картинку и посоветуйте, что ей нужно сделать, чтобы облегчить страдания. Учащимся представляются фразы, которые можно для этого использовать.

Например:  
То сall the doctor       

To take the medicine   

To eat fruit and vegetables        

To stay in bed 

To drink warm milk with honey     

To walk much

To move your arm and leg     

To take your temperature

To drink herbal tea     

To have a rest  

To keep your feet warm   

To take vitamins 

To use hot-water bottle
Данное задание можно использовать на уроках закрепления знаний и способов деятельности при изучении темы «Здоровье и забота о нем» в пятом классе.
Пример 2
В шестом классе при изучении темы «Одежда» можно использовать следующее задание, соответствующее данному типу: «Внимание, ребята! Сейчас я вам буду показывать образцы одежды. Скажите, куда, по-вашему, можно это надеть, и в какое время года?». Я показываю картинки с изображением блузки, свитера, платья и т. д.

Ученик:  «I can wear shorts in summer. I can wear sweater in winter».
Пример 3
При изучении темы «Животные», предлагается детям принести фотографию своего домашнего любимца или картинку с любимым животным и рассказать о нем. 
Коммуникативно-ориентированные проблемные задания, направленные на формирование готовности решать коммуникативные задачи в различных ситуациях учебного, социально-бытового и культурного общения, то есть развитие диалогической речи. (Приложение № 3)
Проблемные задания, которые описаны ниже, можно использовать на разных ступенях обучения при изучении любой из тем.

Пример 1
Учащимся предлагается определенная тема, на которую им следует придумать любой вопрос, который они хотели бы задать своим одноклассникам, записать его на листке и бросить в коробку. Вопросы должны быть, естественно, на английском языке. Далее, не глядя, учащиеся берут  по одному вопросу и отвечают.

Пример 2
При изучении темы «Внешность» в седьмом классе  предлагается ребятам построить следующий диалог: «Друг (подруга) потерялся». Представьте, что вы в Англии в туристической поездке и ваш друг потерялся. Вы обратились к полицейскому и он просит вас описать внешность вашего друга. Сделайте это!

- Excuse me.

- Yes, can I help you.

- Yes, my friend is lost.

- What does he look like.

- He is tall  and thin, his black hair is  short, his eyes are blue, he is 11.
Пример 3
В шестом классе с углубленным изучением языка при изучении темы «Великобритания»  детям предлагается расспросить друг друга по теме: «Asking the way». Представьте, что вы находитесь в Лондоне. Один из вас – иностранец, другой – житель Лондона. Узнайте у него как добраться от одного места до другого. Детям раздаются карты Лондона с условными изображениями  и карточки с фразами: “go straight ahead”, “it is opposite the shop”, it is next to the museum”, it is far from here”, turn right”, turn left”, go a long … street”.
Пример 4
В пятом классе с углубленным изучение английского языка, при изучении темы «Здоровье» можно провести ролевую игру «Доктор – пациент».

Образец диалога.

- Good morning.

- Good morning.

- Doctor, I have broken my leg. What should  I  do? What advise can you give me?

- You shouldn’t  move your leg and you should put cold – water bottle and stay in bed.

- Thank you.

- Bye.

- Bye.

Познавательно-поисковые культуроведческие задания, направленные на формирование умений интерпретировать определённую информацию культуроведческого содержания.

Например, учащимся предлагается распределить предложенные таблички  по группам, в соответствии с тем, где их можно встретить. Данное задание уместно использовать на уроках комплексного применения знаний и способов деятельности.
1. Do not learn out of the window.
2. Fragile

3. Keep Right

4. Keep off the Grass

5. Nothing to Declare
6. Mind the Step
7. Beware of the Dog 

8. No Trespassing
9. No Smoking
10.  Mind the Doors
 Лингвистические поисковые задания, направленные на формирование лингвистических и филологических умений, например, догадаться о значении незнакомых языковых единиц по контексту, определить жанр текста, восстановить логику построения текста и т.д.

Подобные задания типичны для ЕГЭ, зачастую предлагаются учащимся групп углублённого изучения предмета, используются на олимпиадах.

Пример 1
          Match the «dog» idioms with their Russian equivalents (соотнесите идиомы с их русскими эквивалентами).
	1) every dog has its day

2) every dog is a lion at home

3) a good dog deserves a good bone

4) a dog in the manger

5) the dogs bark, but the caravan goes on

6) dumb dogs are dangerous

7) an old dog will learn no tricks

8) let sleeping dogs lie
	а) не бойся собаки, которая лает
b) собака на сене

c) будет и на нашей улице праздник

d) старого пса к цепи не приучишь

e) собака лает, ветер носит

f) не буди лиха, пока оно спит
g) всяк кулик в своем болоте велик

h) по заслугам и честь


Пример 2
Учащимся предлагаются разрозненные абзацы текста «What Is Pop». Необходимо восстановить их логическую последовательность.
Необходимые свойства проблемных заданий 
1.
Аутентичное общение на занятии.
В данном контексте понятие «аутентичный» предполагает не только использование на уроке «взятого из жизни учебного материала», но и создание методически целесообразных условий естественного общения, то есть употребления языка для решения реальных коммуникативных задач.
2.
Актуальность задания для участников.
Проблема, возникающая в процессе деятельности, должна быть интересна обучающимся, соответствовать их возрастным и индивидуальным особенностям.
3.
Сложность задания.
Сложность надо подобрать так, чтобы в процессе деятельности участники сами приходили к необходимости присваивать новые знания и способы деятельности. Оно должно быть одновременно выполнимым, но требующим внутреннего развития участников.
4.
«Информационное неравенство» партнеров.
Задания должно быть таким, чтобы для их выполнения нужны были партнеры и, следовательно, умение сотрудничать. Разноуровневая группа становится не препятствием, а преимуществом учебной ситуации. Участники, имеющие разные интересы, склонности и знания - не разный уровень одного и того же, а знания и умения из разных областей — дополняют друг друга.
5.
Творческий характер.
Задания должны носить творческий характер, то есть предполагать создание нового продукта.
Раздел III
Результативность опыта

В течение четырех лет (2008-2012г.г.) проводился ряд диагностических исследований, в которых принимали участие одни и те же учащиеся в период с 5 по 8 классы.
	Наименование по показателям
	Используемые методики

	Мотивация к изучению предмета
	Методика изучения мотивации учения школьников (модифицированная)

Автор: Окунева О. Ю., Васильева Л. А.

	Сформированность коммуникативно-речевых умений
	Карта экспертной оценки сформированности коммуникативно-речевых умений говорения 

Автор:  Соловова Е.Н.


Использование системы проблемных заданий позволило:

· повысить мотивацию к изучению предмета «Английский язык».
· повысить уровень сформированности коммуникативных умений обучающихся.
Мотивация учения

Уровень сформированности мотивации школьников к изучению предмета отслеживался по методике изучения мотивации учения школьников (модифицированная)

Автор: Окунева О. Ю., Васильева Л. А. (Приложение № 1.1)
	Уровень мотивации школьников
	2008-2009 уч. год,

5 класс
	2009-2010
 уч. год,

6 класс
	2010-2011
 уч. год,

7 класс
	2011-2012 уч. год,

8 класс

	
	%
	%
	%
	%

	Высокий
	33%
	40
	46,6
	46,6

	Средний
	40%
	33
	33,3
	40,4

	Низкий
	27%
	27
	20
	13,3
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 Рисунок 1. Диаграмма распределения учащихся

Относительно мотивации учения (2008-2009\2011-2012 уч. год)
Данные проводимых диагностических исследований свидетельствуют о стабильном увеличении доли обучающихся с высоким или средним уровнем мотивации, которая к окончанию работы над опытом составила 87%.
Уровень сформированности коммуникативно-речевых умений 
    Мониторинг динамики сформированности коммуникативно-речевых умений говорения учащихся 5 -8 классов отслеживался по следующим показателям: 1) способность к коммуникативному взаимодействию; 2) фонетическое оформление речи (произношение отдельных звуков, интонационная правильность оформления предложения, ударения); 3) языковая корректность речи; 4) коммуникативная целесообразность лексико-грамматического оформления речи (точность выполнения задания). С этой целью использовалась  карта экспертной оценки на основе методики, разработанной в научно-исследовательском центре «Еврошкола» (интерпретация Е. Н. Солововой) (Приложение № 1.2).
На основе оценки отслеживаемых показателей выделяются уровни сформированности коммуникативно-речевых умений говорения учащихся, которые оценивались по 12-балльной шкале.

	1-3 балла
	4-6 баллов
	7-9 баллов
	10-12 баллов

	недопустимый 

уровень
	допустимый 

уровень
	оптимальный 

уровень
	высокий уровень


Высокий уровень характеризуется высокой степенью проявления большинства показателей сформированности коммуникативно-речевых умений говорения. 

Оптимальному уровню присуща  в основном оптимальная степень проявления показателей сформированности коммуникативно-речевых умений говорения. 

О допустимом уровне сформированности коммуникативно-речевых умений свидетельствует допустимая степень проявления большинства показателей сформированности коммуникативно-речевых умений. 

Недопустимый уровень характеризуется недопустимой степенью проявления большинства показателей сформированности коммуникативно-речевых умений говорения. 

В результате итогового мониторинга уровня сформированности коммуникативно-речевых умений говорения учащихся группы английского языка, который проводился в конце года в течение 4  лет с 5 по 8 класс в соответствии с картой экспертной оценки, разработанной в научно-исследовательском центре «Еврошкола» (интерпретация Е. Н. Солововой),  выявлена следующая динамика степени проявления сформированности данного показателя:
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Рисунок 1. Диаграмма распределения учащихся

Относительно cформированности коммуникативно-речевых умений (2008-2009\2011-2012 уч. год)
Распределение учащихся по уровням сформированности отслеживаемых показателей  имеет положительную динамику: к концу 8 класса уже  33,4% учащихся проявляли высокую степень сформированности коммуникативно-речевых умений говорения, они занимали призовые  места в районной предметной олимпиаде (Гусева Ольга – победитель 2010-2011 уч. год, Соловьев Сергей – призер 2011-2012). Учащиеся данной группы приняли участие во всероссийской дистанционной олимпиаде в 2011-2012  уч. год и стали призерами (Гусева Ольга, Нестеренко Владислав, Соловьев Сергей, Некрылов Егор). А процент учащихся с допустимой степенью проявления данного показателя снизился до 6,6%.

Таким образом, результативность деятельности по обеспечению положительной динамики уровня сформированности отслеживаемых показателей учащихся группы углублённого изучения английского языка, достигнутая посредством применения системы проблемных заданий, оптимальна. 
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   Приложение №1
  Приложение № 1.1
Методика изучения мотивации учения школьников

Анкета

________Ф.И.___________________Класс __________

Внимателъно прочитай каждое неоконченное предложение и все варианты ответов к нему. Подчеркни два варианта ответов, которые совпадают с твоим собственным мнением.

I

1. Обучение в школе и знания необходимы мне для...

а) дальнейшей жизни;

б) поступления в вуз, дальнейшего образования;

в) моего общего развития, совершенствования;

г) будущей профессии;

д) ориентировки в обществе (вообще в жизни); е) создания карьеры;

ж) получения стартовой квалификации и уст​ройства на работу.

2. Я бы не учился, если бы...

а) не было школы;

б) не было необходимости в этом;

в) не поступление в вуз и будущая жизнь;

г) не чувствовал, что это надо;

д) не думал о том, что будет дальше.

3. Мне нравится, когда меня хвалят за...

а) знания;

б) успехи в учёбе;

в) хорошую успеваемость и хорошо сделанную работу;

г) способности и ум;

д) трудолюбие и работоспособность; е) хорошие отметки.

II

4. Мне кажется, что цель моей жизни...

а) получить образование;

б) создать семью;

в) сделать карьеру;

г} в развитии и совершенствовании;

д) быть счастливым;

е) быть полезным;

ж) принять достойное участие в эволюционном

процессе человечества;

з) пока не определена.

5. Моя цель на уроке... 

а) получение информации;

б)получение знаний;

в) попытаться понять и усвоить как можно больше;

г) выбрать для себя необходимое;

д) внимательно слушать учителя; е) получить хорошую отметку; ж) пообщаться с друзьями.

6. При планировании своей работы, я...

а) обдумываю её, вникаю в условия;

б) сначала отдыхаю;

в) стараюсь сделать всё прилежно;

г) выполняю самое сложное сначала;

д) стараюсь сделать её побыстрей.

III

7. Самое интересное на уроке...

а) обсуждение интересного мне вопроса;

б) малоизвестные факты;

в) практика, выполнение заданий;

г) интересное сообщение учителя;

д) диалог, обсуждение, дискуссия; е) получить отметку «5»; ж) общение с друзьями.

8. Я изучаю материал добросовестно, если...

а) он мне очень интересен;

б) он мне нужен;

в) мне нужна хорошая отметка;

г) стараюсь всегда;

д) меня заставляют;

е) у меня хорошее настроение.

9. Мне нравится делать уроки, когда...

а) их мало и они не трудные;

б) когда я знаю, как их делать и у меня всё получается;

в) они мне потребуются;

г) они требуют усердия;

д) отдохну после уроков в школе и дополни​тельных занятий; е) у меня есть настроение; ж) материал или задание интересны; з) всегда, так как это необходимо для глубоких знаний.

IV 

10. Учиться лучше меня побуждает...

а) мысль о будущем;

б) конкуренция и мысли об аттестате;

в) совесть, чувство долга;

г) стремление получить высшее образование в престижном вузе;

д)ответственность; е) родители (друзья) или учителя. . 11.Я более активно работаю на уроках, если...

а) ожидаю одобрения окружающих;

б) мне интересна выполняемая работа;

в) мне нужна отметка;

г) хочу больше узнать;

д) хочу, чтоб меня заметили;

е) изучаемый материал мне нужен.

12. Хорошие отметки — это результат...

а) моего напряжённого труда;

б) труда учителя;

в) подготовленности и понимания темы;

г) везения;

д) добросовестного отношения к учёбе; е) таланта или способностей.

V

13. Мой успех в выполнении заданий на уроке за​висит от...

а) настроения и самочувствия;

б) понимания материала;

в) везения;

г) подготовки, прилагаемых усилий;

д) заинтересованности в хороших отметках; е) внимания к объяснению учителя.

14. Я буду активным на уроке, если...

а) хорошо знаю тему и понимаю материал;

б) смогу справиться; 

в) почти всегда;

г) не будут ругать за ошибку;

д) твёрдо уверен в своих успехах; е) довольно часто.

15. Если какой-либо учебный материал мне не по​нятен (труден для меня), то я...

а) ничего не предпринимаю;

б) прибегаю к помощи других;

в) мирюсь с ситуацией;

г) стараюсь разобраться во что бы то ни стало;

д) надеюсь, что пойму потом; е) вспоминаю объяснение учителя и просмат​риваю записи на уроке.

VI 16. Ошибившись в выполнении задания, я...

а) делаю его снова, исправляя ошибки;

б) теряюсь;

в) прошу помощи;

г) приношу извинения;

д) продолжаю думать над заданием; е) бросаю это задание.

17. Если я не знаю, как выполнить какое-либо дей​ствие, то я...

а) обращаюсь за помощью;

б) бросаю его;

в) думаю и рассуждаю;

г) не выполняю его, потом списываю;

д) обращаюсь к учебнику;

е) огорчаюсь и откладываю его.

18. Мне не нравится выполнять задания, если они требуют...

а) большого умственного напряжения;

б) слишком лёгкие, не требуют усилий;

в) зубрёжки и выполнения по «шаблону»;

г) не требуют сообразительности (смекалки);

д) сложные и большие; е) неинтересные, не требуют логического мышления.

Спасибо за ответы!

Процедура обработки результатов анкетирования одинакова для каждого из возрастов, поэтому приводим единое для всех методик описание обработки результатов. Различны только ключи и оценочные таблицы.

ОБРАБОТКА РЕЗУЛЬТАТОВ.
Вопросы 1, 2, 3, входящие в 1-й содержательный блок диагностической методики, отражают такой показатель мотивации, как личностный смысл учения.

Вопросы 4, 5, 6 входят во 2-й содержательный блок методики и характеризуют способность к целеполаганию.
Ключ для I, II, III показателей мотивации к анкете для учащихся 11-го класса

	Варианты ответов
	Номера предложений и баллы, им соответствующие.

	
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9

	а
	4
	0
	5
	5
	3
	5
	3
	3
	0

	б
	5
	4
	2
	4
	5
	1
	3
	3
	3

	в
	5
	4
	3
	3
	5
	0
	5
	2
	3

	г
	4
	5
	3
	5
	3
	3
	0
	5
	5

	д
	3
	4
	5
	3
	0
	3
	5
	0
	3

	е
	3
	-
	2
	4
	2
	-
	2
	1
	1

	ж
	3
	-
	3
	4
	1
	-
	1
	-
	3

	з
	-
	-
	-
	-
	0
	-
	-
	-
	5

	
	1
	2
	3

	
	Показатели мотивации
	


Чтобы исключить случайность выборов и получить более объективные результаты, учащимся предлагается выбирать два варианта ответов. Баллы выбранных вариантов ответов суммируются,

I, II, III — показатели мотивации по сумме баллов выявляют итоговый её уровень. По оценочной таблице можно определить уровни мотивации по отдельным показателям (I, II, III) и итоговый уровень мотивации подростков.

Сумма баллов итогового уровня мотивации 

Выделяются следующие итоговые уровни мотивации школьников;

I — очень высокий уровень мотивации учения(72-85);

II — высокий уровень мотивации учения(55-71);

III — нормальный (средний) уровень мотивации учения(42-54);

IV — сниженный уровень мотивации учения(30-41); 

V — низкий уровень мотивации учения(до 29).

Уровни мотивации по I блоку показывают, насколько сильным для школьника является личност​ный смысл учения. Уровни мотивации по II блоку свидетельствуют о способности к целеполаганию. Ана​лиз данных по каждому из этих показателей позволит руководителям образовательного учреждения, учителям, школьному психологу сделать вывод об эффективности педагогической деятельности в аспек​те формирования личностного смысла учения, способности к целеполаганию, поможет предпринять кор-рекционные действия.

Поскольку III блок анкеты выявляет направленность мотивации на познавательную или социальную сферу, то в поэлементном анализе, оценив характер выбранных мотивов, мы получим возможность увидеть, какие мотивы характерны для ребят. Для этого необходимо подсчитать частоту выборов всех видов мотивов по всей выборке школьников. После этого определите процентное соотношение между видами мотивов и сделайте вывод о преобладающих.

Условные обозначения видов мотивов:

у — учебный мотив; с — социальный мотив; п — позиционный мотив; о — оценочный мотив; и — игровой мотив; в — внешний мотив.

IV содержательный блок анкеты (вопросы 10, 11,12) позволяет выявить преобладание у школьни​ка внутренней или внешней мотивации учения.

Вопросы 13, 14, 15 входят в V блок методики и характеризуют такой показатель мотивации, как стремление подростка к достижению успеха в учёбе или избегание неудачи. Реализуются ли все эти мотивы в поведении школьников, позволят определить вопросы VI содержательного блока анкеты (№16, 17, 18).

Варианты ответов, выбранные учащимися по трём названным показателям (IV, V, VI), оценивают​ся с помощью полярной шкалы измерения в баллах +5; -5. Ответам, в которых отражается внутренняя мотивация, стремление к достижению успеха в учёбе, реализация в поведении, начисляется +5 баллов. Если ответы свидетельствуют о внешней мотивации, о стремлении к избеганию неудачи и о пассивнос​ти поведения, то они оцениваются в -5 баллов.

Таким образом, руководители школы и учителя могут с большой долей достоверности определить с помощью этой диагностики, сколько в классе или школе учащихся с высоким уровнем развития учебной мотивации, сколько со средним и низким.

Приложение № 1.2
Карта экспертной оценки 

сформированности коммуникативно-речевых умений говорения 

с использованием методики, разработанной в научно-исследовательском центре «Еврошкола» (интерпретация Е. Н. Солововой)

Показатели сформированности коммуникативно-речевых умений:

1. Способность к коммуникативному взаимодействию.
2. Фонетическое оформление речи (произношение отдельных звуков,
интонационная правильность оформления предложения, ударения).
3. Языковая корректность речи.
4. Коммуникативная целесообразность лексико-грамматического
оформления речи (точность выполнения задания).
	Балл
	Способность к

коммуника​тивному

взаимодейст​вию
	Фонетическое оформление 

речи
	Языковая 

корректность речи
	Точность 

выполнения 

задания

	1-3
	Учащийся ответил на несколько вопросов или дал некоторую ин​формацию на очень простые темы. Он часто переспрашивает и просит перефразировать вопросы. Ответы его состоят из корот​ких фраз или очень коротких предложений. Использует в речевом высказывании заученные куски тем. Не владеет достаточным ко​личеством устойчивых фраз и выражений для ведения беседы, ча​сто повторяется. Легко сбивается с высказывания, не умеет адек​ватно реагировать на собеседника.


	Произношение участника     на​столько  сильно подвержено влиянию родно​го   языка,    что это   осложняет понимание   его речи  носителем языка. Общеизвестные и простые слова и фразы даются в неузнаваемом виде.
	В речи участни​ка    встречается большое    коли​чество граммати​ческих   и   син​таксических ошибок. Участник  испы​тывает труднос​ти при выборе правильного глагола и поста​новке его в нуж​ном времени. Ошибки   встре​чаются почти во всех высказыва​ниях.
	Участник не мо​жет  найти  пути для продолжения беседы. Он вла​деет минимальным запасом лексики, но не умеет его коммуника​тивно приемлемо использовать в ответе. Его речевое поведение коммуникативно и когнитивно неприемлемо.

В разго​воре      участник использует слова родного     языка вместо незнако​мых  ему иност​ранных слов.

	4-6
	Участник показывает общее понимание вопросов и жела​ние участвовать в разговоре. Он может определить  необходимость той или иной информации  и  выра​зить свое  мне​ние,   используя простейшие формы выска​зывания. Ему необходимы объяс​не-ния и поясне​ния  не-которых вопросов. Учащийся часто делает неоправ​данные паузы. Иногда нелоги​чен в своих высказываниях, легко сбивается на заученный текст.


	Участник пред​прини-мает   по​пытки говорить с     правильным произношением и    интонацией, но   все  же  за​метна интерфе​ренция  родного языка. Его речь в основном понятна носителям язы​ка.-
	Ошибки участни​ка затрудняют бе​седу, но не пре​пятствуют пони​манию. Он пра​вильно использу​ет разные формы глаголов и време​на, соотно​симые с темой и форматом беседы, но только по заученной теме. Только 25% высказываний даны без ошибок. 
	Учащийся может участвовать в беседе, но при этом использует чрезвычайно упрощенные лексико-грамматические структуры для выражения своих мыс-лей. Он в состоянии использовать только очень ограниченный лексический запас, который необходим для обсуждения определенной темы или проблемы. Его речевое пове​дение минимально приемлемо.

	7-9
	Участник де​монст-рирует хороший     уро​вень понимания заданий, одна​ко иногда приходится повторить вопрос. Участник до​статоч-но  сво​бодно ведет бе​седу,  излагая не только фак​ты, но и выра​жая  свое   мне​ние   по  данной теме. Владеет техникой ведения беседы, но ему не всегда удается спонтанно отреагировать на изменение речевого поведения партнера.
	У участника хорошее произношение, но  иногда встречаются случаи отклонения от произноси​тельных норм. Однако его речь понятна любому носителю языка. В основном он умеет использовать ритмику, мелодику ино​язычной речи, хотя иногда его речь может быть недостаточно вы​разительной и не может способствовать точному выражению его коммуникативных умений.
	У участника встречаются грамматические ошибки,    иногда очень серьезные, но это не препят​ствует общению. Он демонстриру​ет умение исполь​зовать правиль​ные глагольные формы и времена на  данном уровне. 50% высказыва​ний должны быть без ошибок. Про​стые высказыва​ния должны быть грамматически правильными. Употребляет в рече​вом  высказывании условное наклонение, модальные глаголы и их эквиваленты.


	Участник с удовольствием уча​ствует в комму​никации и может взять инициативу в   разговоре  на себя. Сво​бода и беглость речи, объем вы​ска-зываний соот​ветствуют требо​ваниям. Он  ис​пользует   разно​образную лекси​ку,   что   создает впечатление  ес​тественности си​туации. Он пытается устранить влияние родного языка. Редки случаи, когда его речевое поведение коммуникативно и когнитивно неоправданно.

	10-12
	У участника поч​ти нет проблем в понимании во​просов на данном уровне. Он спо​собен вести бе​седу в правиль​ной и интересной форме, давая как фактическую ин​формацию, так и свои коммента​рии по данной проблеме (мнение, причины). Владеет техникой ведения беседы (может начать и закончить разговор, расспросить, дать информацию, побудить к действию, помочь собеседнику выразить свое мнение, спорить по различным вопросам и делать выводы). Владеет умени​ем спонтанно реагировать на изменение речевого поведения партнера.



	У учащегося произношение полностью соответствует програм-мным требованиям, хотя иногда встречаются незначительные ошибки, которые, однако, не мешают общению на ИЯ. Его речь достаточ​но выразительна и понятна людям, владеющим стандартизирован​ной иноязычной речью. Он адекватно использует ритмику и мело​дику иноязычной речи для более точного выражения своих коммуникативных намерений.
	Если участник и допускает ошиб​ку, то сам ее немедленно ис​правляет. Он уме​ет пра​вильно выбрать необходимые гла​гольные формы и времена, исполь​зует сложные грамматические структуры. 75% вы​сказываний не имеют ошибок. Его высказывания состоят как из ко​ротких, так и бо​лее развернутых предложений. Демонстрирует умение употреб​лять сослагательное и условное наклонения.
	Участник может поддерживать разговор на за​данную тему, вы​ражая свои мысли быстро и свобод​но. Он может встав​лять замечания и даже задавать во​просы экзамена​тору, если это не​обходимо. Он ис​пользует широкий диапазон лексики, включая идиомы, демонстрируя умение преодоле​вать лексические трудности. Он без затруднений ис​пользует развер​нутые высказыва​ния в подтверж​дение сказанному.


Степени проявления показателя развитости 

коммуникативно-речевых умений говорения

	1-3
	4-6
	7-9
	10-12

	недопустимая
	допустимая
	оптимальная
	высокая


  Приложение №2

Приложение № 2
	Класс
	Проблемные задания 
	Упражнения и методические            приемы

	5
	1.Поисково-игровые проблемные задания.

2. Коммуникативно-поисковые.

3.Коммуникативно-ориентированные.

4.Познавательно-поисковые культуроведческие.

5.Лингвистические поисковые проблемные задания.


	- Обучающимся раздаются карточки и предлагается написать как можно больше слов, в которых указанная буква стоит на определенном месте.

- Соотнесите группы слов с пунктами плана.

- Скажите, что вы знаете о…, используя план, данный на доске.

- Опишите свою комнату.

- Составьте диалог по содержанию картинки или фотографии.

- Составьте диалог, используя предложенные фразы

- Посмотри на картинки и скажи, в каких странах можно увидеть эти здания?

-Прочитай текст и догадайся о значении подчеркнутых слов.

	6
	1.Поисково-игровые проблемные задания.

2. Коммуникативно-поисковые.

3.Коммуникативно-

ориентированные.

4.Познавательно-поисковые культуроведческие.

5.Лингвистические поисковые проблемные задания.


	- Учащиеся образуют пары. Один играющий изображает действие (мимическое или пантомимическое). Другой должен прокомментировать, употребляя изученные глаголы

- Просмотрите план и подберите материал из текста, раскрывающий пункты плана и расскажите по данному плану.

- Подберите к каждому пункту плана предложения с ключевыми словами.

- Составьте диалог на основе ключевых слов.

- Вставьте пропущенные в диалоге слова, пользуясь списком слов.

- Посмотри на портреты знаменитых английских и американских писателей и расскажи, что можешь о них.

- Подберите заголовки к каждому отрывку.

	7
	1.Поисково-игровые проблемные задания.

2. Коммуникативно-поисковые.

3.Коммуникативно-ориентированные.

4.Познавательно-поисковые культуроведческие.

5.Лингвистические поисковые проблемные задания.


	Учащийся получает ролевую карточку, на которой отмечается его особый интерес к чему-либо. Поочередно задавая вопросы другим участникам игры, он должен найти себе собеседника. Имеющего сходные интересы и увлечения.

- Просмотрите два первых абзаца текста и кратко расскажите о….

- Расскажите только о том, что подтверждает следующую мысль.

- Воспроизведите диалог, восстанавливая опущенные фрагменты реплик.
- Прокомментируйте следующие пословицы.

- Вам представлены факты из жизни британцев. Скажите, чем они отличаются от нас.

- Объясните значение выделенных идиом, которые встречаются в тексте.



	8
	1.Поисково-игровые проблемные задания.

2. Коммуникативно-поисковые.

3.Коммуникативно-ориентированные.

4.Познавательно-поисковые 

культуроведческие.

5.Лингвистические поисковые проблемные задания.


	- Учащимся предлагается схема события в виде краткого сообщения, серии фотографий или видеоклипа. В их задачу входит составление развернутого сообщения – репортажа для газеты.

- Просмотрите два первых абзаца текста и кратко расскажите о…
- Расскажите только о том, что подтверждает следующую мысль

- Подберите из предлагаемого набора реплик такие, которые можно включать в текст данного диалога и воспроизведите его.
- Распредели таблички культуроведческого содержания по группам, в соответствии с тем, где их можно встретить.

- Определите жанр текста и обоснуйте свою точку зрения.
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	1.Поисково-игровые проблемные задания.

2. Коммуникативно-поисковые.

3.Коммуникативно-ориентированные.

4.Познавательно-поисковые культуроведческие.

5.Лингвистические поисковые проблемные задания.


	- Учащиеся получают карточки ролевого поведения и анкеты для приема на работу. В процессе игры выполняются различные варианты ролевого речевого поведения, используются речевые формулы, выражающие желание и нежелание, готовность и отказ делать что-либо и т. д. 

- Составьте сжатый пересказ основного содержания текста.

- Истолкуйте выводы, изложенные в тексте, своими словами, приводя доказательства из текста и добавляя свои.

- Самостоятельно расширьте реплики в диалоге, включая в них новые слова.

- Попробуйте догадаться, где можно встретить следующие вывески.

- Вам представлены разрозненные абзацы текста. Восстановите логическую последовательность.


  Приложение №3

Приложение № 3
Муниципальное общеобразовательное учреждение

Средняя общеобразовательная школа № 4   г. Алексеевка

Развернутый план-конспект урока 

по теме 

 «What is the best way of traveling?»
                                                             Учитель иностранного языка 

1 квалификационной категории 

Ковалева Наталья Митрофановна

                                                Алексеевка 2011год

Тип урока: 

Комплексное применение знаний и способов деятельности.

Цели и задачи:

Учебная: 1 Активизировать и закрепить лексику по теме «Путешествие» 2.Обеспечить усвоение знаний и способов деятельности по изучаемой теме на уровне их применения в измененной и новой ситуациях. 3. Развивать умение учащихся работать по схемам и зрительным опорам. 4. Формировать лексические навыки говорения. 5. Развить умение понимать речь на слух с целью извлечения общей и детальной информации.

Развивающая:  Развивать творческие способности учащихся, способности к сравнению, обобщению, развивать память, внимание, мышление, воображение, логическое мышление и языковую догадку. 

Воспитательная:  формировать потребности и способности к коллективной работе, воспитывать уважительного отношения к собеседнику, повышать интереса к изучаемому языку, расширять кругозора учащихся.

Оснащение урока: учебник, раздаточный материал (карточки с речевыми образцами, тестовые задания для проверки понимания прослушанного текста, карточки для заполнения анкет), диск с записью для аудирования. 

Ход урока

I. Организационный этап.

 Учитель приветствует учеников, называет цели и план предстоящего занятия.

        Good morning children! I’m glad to see you! How are you? How do you feel? Look at the blackboard the topic of our lesson is «What is the best way of travelling?» And I hope you’ll answer this question at the end of the lesson. So, as you see, we continue to work on the topic «Travelling»
       At the today lesson we’ll ask and answer questions on this topic. We are going to play the game called «Changing places» and we’ll make up dialogues and fill in the form.      

II. Этап актуализации субъектного опыта учащихся                           

     1.  And before doing all these tasks, let’s review the words and the words combinations that we learnt before. 

Учащимся предлагается повторить ранее изученные слова (Слайд 2)

[image: image6.jpg]Yourfriend travelled to the
Ask him/her about the trip.
- Where did you go?

- How did you go there?

_ Did you stay at the hotel?

- What was the weather like?

- How was yourtrip?

Remember to:

- be active and polite.

- ask the questions and find all the information
you need.





Слайд 2

[image: image7.jpg]Give 1,5 — 2 minute talk about your
favourite way of travelling

Remember to say:

- what way of traveling it is

-why you like it

- if it is cheap or expensive





Учащиеся повторяют за учителем ранее изученные слова и выражения.

 2.  Now I want to know your attitude to traveling. Let’s play the game «Changing places». There is only one free seat. I’ll ask you questions about travelling. Who will answer the question take this seat.

Учитель предлагает детям поиграть в игру «Пересадки». Условия этой игры следующие: учитель задает вопросы о путешествии, тот, кто первым ответит на вопрос – пересаживается на свободное место и так далее.

III. Этап применения знаний и способов деятельности.

1. I see you like traveling very much. And now, let’s work in pairs. Imagine the following situation. One of you traveled last month. You should ask him/her about this trip.

Учащимся предлагается организовать работу в парах и разыграть следующую ситуацию: твой друг путешествовал в прошлом месяце. Расспроси его об этом (Слайд 3)

[image: image8.png]To look for — nckatb

To stay at (in) a hotel — octaHoBUTLCS B
roCTUHMLE

Comfortably furnished -ytoTHO 06cTaBnEHHbIN
The sights — focTtonpumeyaTesiLHOCTU
Exactly — TouHO

Trauble - 6ecrnokoiicTBo





Слайд 3

Учитель дает каждой паре карточку с названием места (Приложение 1)

2. And now I want you to tell me about your favourite way of travelling.

Учащиеся работают в группах. Каждой группе предлагается свой вид путешествия, о котором они должны будут рассказать. Один из группы – спикер, остальные участники группы дополняют рассказ (Слайд 4)

[image: image9.jpg]The form
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date of birth
place of birth
address

telephone s
oceupation_______




Слайд 4
3. Many people all over the world like travelling . Let us listen to the dialogue about Mrs. Brown’s trip. 

Учащимся предлагается прослушать диалог о поездке миссис Браун и выполнить тестовые задания. (Слайд 6) Перед прослушиванием учитель обращает внимание детей на незнакомые слова, встречающиеся в тексте. (Слайд 5)

[image: image10.jpg]1 How long is Mrs. Brown going
to stay at a hotel?

a) one or two nights
b) three nights

c)two or three nights

2 Who is joining her?

a) her husband

b) her sister

c) her daughter

3 Where is her hotel?
a) in Green Street?
b) in Kings Road?

c)in Central Street?

4 How much does it
cost?

a) 20 pounds
b) 40 pounds

c) 60 pounds




Слайд 5

Текст для прослушивания взят из учебника (Приложение 2)


Слайд 6

Каждому учащемуся выдаются тестовые задания (Приложение 3)
4. If you are going abroad you should fill in the form. Let’s try to do it.
Любой человек, который отправляется заграницу, должен уметь заполнять анкету. Учитель предлагает детям  это сделать (слайд 7). Каждый учащийся получает бланк анкеты. (Приложение 4)


Слайд 7

IV. Этап рефлексии

Учащимся предлагается ответить на вопросы.

· What was the most difficult at the lesson?

· What was the most interesting at the lesson?

· What was the most boring at the lesson?

· What was the easiest at the lesson?

· Do you like to make up dialogues

                   Раздаточный материал

                                                                 Приложение 1

  к III(1) этапу применения знаний и способов деятельности

выражения для построения диалогов

To Moscow
To the village

To the seaside

To London

To New York

                                                                 Приложение 2
к III(3) этапу  применения знаний и способов деятельности.
Тестовые задания для учащихся
1 How long is Mrs. Brown going to stay at a hotel?

          a) one or two nights

          b) three  nights

          c) two or three nights

2  Who is joining her?

           a) her husband

           b) her sister

           c) her daughter 

3  Where is her hotel?

            a) in Green Street?

            b) in  Kings Road?

            c) in Central Street?

4  How much does it cost?

            a) 20 pounds

            b) 40 pounds

            c) 60 pounds
                                                                  Приложение 3
                            к III(4) применения знаний и способов деятельности.

Бланк анкеты                                 
                                                 The Form
name ______________

surname _______________

age _________

date of birth ____________

place of birth _____________

telephone ______________

address _______________

occupation ____________ 
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